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Conversando Sobre Sala-Ambiente

no Ensino de Ciéncias’

“Toda reflexdo produz um mundo.”
Maturana, H.

Nos dias de hoje, um dos temas mais discutidos
entre os professores na escola publica paulista € a
implantacdo da sala-ambiente como "novo” recurso
metodoldgico no ensino. Nao acredito tratar-se de um
assunto anacrénico que ndo merega ser debatido aqui,
pois apesar desta idéia existir ha algum tempo, a
discusséo em torno dela parece estar ausente na
literatura pedagdgica, assim como nos trabalhos
publicados na area de ensino de Ciéncias. Isto, de
certa forma, dificulta a reflexdo e o posicionamento de
alguns professores frente a esta tentativa de inovagao.

Sendo assim, tentarei levantar algumas questbes
relevantes sobre este assunto e também sobre a
pertinéncia desta adogao no contexto escolar atual.

Primeiramente, podemos perguntar : "0 gue muda
na aufa de Ciéncias dentro de uma sala-ambiente?"

Para refletirmos a respeito desta questio,
reportemo-nos as palavras de Brandao (1 986)°

"Na cabega de quase todo mundo a sala de aula admite
espacialmente uma Unica oposigdo: a mesa do professor versus o
lugar coletivo dos alunos. Necessana ou perversa, esta diviso
ancestral dos lugares de oficio qua ocupam esses camplices e
rivais na sala de aulas tem sido ultimamente posta em questao,
seja para criticar o verticalismo autoritdrio gue ela enuncia, seja
simplesmente para lembrar que chegou afinal o tempo de
inovagdes arquitetbnicas e pedagogicas quanto ao assunto.

Creio que a sala deo aula é um espago multiplo que sempre
comportou outras refagbes e oposigSes importanies e, no entanto,
esquecidas por ndc serem possivelmente tao visiveis, do ponto de
vista da ortodoxia pedagdgica”.

Mesmo que para muitos professores parega
complicada esta possibilidade de mudanga, & possivel
admitir a ruptura com a concepgao de uma sala de
aula delimitada pelo lugar do professor - na catedra - e
pelo lugar dos alunos - na platéia. Todavia, se
examinarmos mais demoradamente a situa¢ao, torna-
se claro que o impasse ndo é representado apenas por
este lado da quest3o. Existe um outro aspecto do
ensino que se sobrepde a esta tentativa de inovagao: a
metodologia acreditada pelo professor.

Uma concepgdo mais ampla de metodologia

Ao mencionar a metodologia, ndo nos referimos
simplesmente a um conjunto de métodos, técnicas ou
estratégias adotadas pelo professor para promover a
aprendizagem entre seus alunos. A nogdo de
metodologia pode ir além desta idéia, levando em
conta o professor como pessoa com suas concepgoes
a respeito de ensino-aprendizagem, com suas crengas
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politico-sociais , com sua bagagem cultural e com sua
visdo epistemolégica.

Ao nos reportarmos a sua bagagem cultural,
podemos levantar mais uma questio: "O que o
professor de Ciéncias pode trazer do conhecimento
cientifico para dentro da sala de aula (seja esta sala-
ambiente ocu ndo)?"

Para tentar fazer algumas elocubragdes a este
respeito, langarei mao de uma situagao hipotética
idealizada por Delizoicov € Angotti (1992):>

“Um jovem convida uma amiga da escola, por telefone, para ir
com ele a uma sassdo de cinema logo mais, a noite. Ela aceita, e
eles combinam encontrar-se ne cinema.

Marcado o enconiro, cada um teve que sair de casa com
muita antecedéncia, uma vez que além da espera do dnibus e do
trajeto, estava chovendo. Usando capas plasticas de chuva,
proctram molhar-se o minime e ndo atrasar muito, Chegaram a
tempo para o inicio da sessdo, que antes do filme programado
inclui um documentario sobre doengas endémicas, explorando
mais especificamente o dengue.

O fitme principal era de ficgdo cientifica, com cenarios e
efsitos especiais produzides com o auxilio de computadores.
Como a maioria dos filmes desse tipo, o tema tratava da disputa
entre 0 “hbem” e o "mal”, entremeada de lances afstivos, de humor,
momentos violentos e de destruigdo, em que entravam em cena
artefatos ulftra-sofisticados, come as armas a laser. O filme
mostrava também outros dispositivos meio “magicos’, como a
alimentagdo com pilulas...

Na saida, 56 houve tempo para que cada um tomasse o uUftimo
énibus para casa. Por isso, deixaram para discutir o documentario
e o filme principal durante o intervalo das aulas do dia seguinte.”

Se este episddio tivesse supostamente ocorrido ha
um século atras, como seria? Os jovens ndo conviviam
com o tempo disperso em transportes coletivos € nao
se comunicavam através do telefone. Os materiais
constituintes de suas vestimentas eram diferentes. Em
dias de chuva, eles ndo usavam capas plésticas. O
plastico, material tdo difundido hoje, ainda ndo era
sequer conhecido. As doengas endémicas talvez
fossem outras ja erradicadas e ndo a dengue. O enredo
do filme principal ndo seria 0 mesmo. N3o existiam os
computadores, as armas a laser nem a Internet.

Todos estes avangos tecnoldgicos e cientificos
transformaram de certa forma a vida na face da Terra,
assim como a forma como as pessoas percebem a
Ciéncia. Como era uma aula de Ciéncias ha um século
atras? Em que medida as aulas de Ciéncias se
transformaram nos dias de hoje? Para refletir sobre
estas questdes, & necessario se levar em conta que a
partir do contexto cultural € do momento historico em
que se vive, constréi-se uma determinada imagem de
Ciéncia dentro e fora da escola.

Sendo assim, este episadio hipotético nos leva
também a pensar: quais as possiveis imagens de
Ciéncia que sio levadas pelos professores para as
aulas ao ensinar conceitos cientificos?



Reitero aqui a idéia que a visdo epistemologica do
professor pode efetivamente transformar a percepgdo
de senso comum que seus alunos tém da Ciéncia. A
partir da sua mediagdo, varias questdes podem surgir
nas mentes das criangas e dos adolescentes gue séo
seus alunos:

- Como surgiu a Ciéncia? - Seréo os cientistas pessoas
semelhantes a outras que ndo lidam com esta area do
conhecimento? - Como se faz Ciéncia: através da
observagio cuidadosa dos fatos da natureza ou
através da elaboragio racional de teorias que tentam
explicar estes fatos? - As teorias cientificas sdo
perenes? - O que faz uma teoria se tomar cientifica? -
Qual é a relagao entre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade? — Ao tomar doengas curaveis, propiciar a
criacao de novas tecnologias de conservagio de
alimentos, a Ciéncia pode ajudar a methorar a
qualidade de vida de todas as pessoas? - Qual a
relaga@o entre Ciéncia e meio ambiente? - O que é a
Ciéncia afinal?*

“Efa também e cultura, apesar de muitas vezes ndo parecer.
Quando se fala de “cultura”, mesmo nés, professores, nao
pensamos em Ciéncia. Quando a gente esta fora da sala de aula e
alguém fala em cuitura, a gente pensa: Ah, cultural Deve ser
Besthoven, musica cldssica, deve ser folclore, deve ser livra de
Machado de Assis, ou Dostoyevsky , um filme e, raramente a
gente pensa em cultura em termos de ciéncias, Newton, a Fisica,
conceito de forga, conceito de evolugdo. A Ciéncia parece ndo
participar desse discurso cultural: 6 como se a Ciénoia estivesse a
parte desse discurso cuftural. Ndo conseguimos integra-la num
contexto educacional um pouco mais amplo de formagédo de um
cidaddo” (Zanetic, 1990)°

Junto com as concepgdes de Ciéncia, os
professores trazem concepgdes de Educagio
relacionadas com suas crengas poliico-sociais que
ser&o também determinantes no desenvolvimento de
qualquer metodologia de ensino em qualquer ambiente
{ou sala-ambiente).

Por que educamos? Para passar aos alunos as
normas estruturais da sociedade em gque estao
inseridos, para que eles possam aceita-las e se
tornarem adultos conscientes das mesmas e,
consequentemente, adaptados ao contexto? Ou para
problematizar a realidade e construir com os alunos
pressupostos que thes servirdo de norteadores para
que possam agir como agentes transformadores desta
realidade, na qual estdo inseridos?

Estas concepgdes também estio nos bastidores da
cena da sala de aula. A visio educacional do professor
através da qual ele construira o processo de ensino-
aprendizagem com seus afunos pode acabar se
traduzindo em modelos de ensino especificos
desenvolvidos na sala de aula ou na sala-ambiente —- o
espaco fisico ou o nome que se da a ele ndo faz a
diferenga.

Em documento divulgado em abril deste ano, a
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagodgicas
(CENP) da Secretaria de Estado da Educagio afirma
gue:
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*E preciso que se enfatizo que o funcionamento da sala-
ambiente depende de uma organizagdo determinada pelo
professor. Este deva ter clareza dos diversos momentos do
trabatho, como : aulas coletivas, trabathos em grupos e trabathos
individuais, que se tornam rotina na vida dos alunos, sem deixd-
los perdidos ou dispersos™. (p. 10F

Que concepgio de Educagio esti por tras desta
solicitagdo? Ao afirmar que o professor deve ter “uma
organizagdo determinada”, quais seriam os objetivos
estabelecidos para esta organizagdo? Ao propor
“trabalhos em grupos e trabalhos individuais para os
alunos, sem deixa-los perdidos ou dispersos”®, ndo fica
clara que vislo de Educagio pressupde-se que 0
professor tenha?

O documento da CENP parece ndo estar embasado
teoricamente a respeito da conduta de professor e
alunos frente ao processo ensino-aprendizagem ao ndo
explicitar o propésito dos trabalhos em grupos efou
individuais e os objetivos que o professor construira
para planejar sua aula dentro da sala-ambiente.

Nao é suficiente solicitar aos professores que ndo
deixem seus alunos ficarem “perdidos ou dispersos”,
sendo ficar claro o que se almeja ao manté-los
envolvidos com algum tipo de atividade. O que
pretendo afirmar aqui € que a questio é muito mais
ampla do que pretende se supor, pois envolve
professor e alunos na dinamica da aula, independente
do espago fisico onde ela ocorra.

Em termos mais concretos, a sala-ambiente pode
se configurar em um lugar adequado para que
experimentacdo pode ser praticada, livros podem ser
consultados, produgdes coletivas de textos ou painéis
podem ser desenvolvidas, etc. Todavia, sabemos ja
das nossas préaticas que os mesmos meios podem
servir a diferentes fins. Ou seja: tomando a
experimentacao como exemplo, esta pode ser usada
com o objetivo de facilitar a interagdo entre os pares e
o trabalho coletivo ou, para simplesmente comprovar
de forma demonstrativa teorias explicadas em aulas
expositivas. Assim, 0 que merece destaque nesta
reflexdo ndo é a atividade em si que pode ser
desenvolvida neste novo espago chamado agora de
sala-ambiente, mas sim quais s&o 0s propésitos e
através de que meios esta atividade serd proposta aos
alunos.

Como superar a fragmentagdo do conhecimento na
sala-ambiente?

A sala-ambiente parece também apresentar no
minimo mais um problema consideravel de natureza
epistemolégica: a concepgao implicita de
conhecimento como saber fragmentado. Ao se
trabalhar na sala-ambiente de Ciéncias, produzindo
saberes escolares com os alunos, como o professor
viabilizara o estabelecimento das relagées
interdisciplinares?

De que forma a viséo fragmentada do
conhecimento, do homem e do ambiente pode ser
superada nesta perspectiva? Muitos cientistas e
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filosofos da ciéncia enfatizam a idéia de que a
totalidade adquire propriedades que n&o aparecem na
visdo das partes. Maturana e Varela (1995) ao
proporem uma teoria de conhecimento com bases
bioldgicas afirmam:

“Surge (...} como que um todo coerente e unificado, uma nova
visdo sobre os seres vivos e sobre a natureza cognoscitiva do ser
humano; (...) uma trama tedrica unificada das ciéncias da vida e
das ciéncias sociais, com a qual se comega a colonizar um novo
continente que outra coisa nao é, sendo uma nova visao do nosso
velho mundo, numa perspectiva que obriga a um profundo
repensar da natureza da condigdo social humana.”’

Assumindo que o ato de conhecer presume a
interagio com este “todo coerente e unificado” e que o
homem nac conhece simplesmente a partir de dados
registrados pelo seu sistema nervoso, mas também
através da influéncia da linguagem e do
relacicnamento social, a escola precisa entrar na
contramao da fragmentagao do conhecimento.

Parece-nos facil imaginar os percalgos que surgirdo
ao se empreender um processo escolar em salas-
ambiente separadas e especificas: a sala de
Comunicagio e Expressio, a sala de Geografia, a sala
de Matematica , a sala de Historia, a sala de Ciéncias,
enfim...

A questdo é: Em que espago se dara a produgao de
conhecimentos escolares numa perspectiva de
totalidade? Onde sera tecida esta trama tedrica
unificada das ciéncias da vida e das ciéncias sociais,
se a sala daguele grupo de alunos na escola , enquanto
espaco configurado, ndo existe mais?

Abrindo caminhos para chegar num espago novo

O que o exame das questdes apresentadas neste
artigo podem nos revelar? Parece-nos indicar que néo
é suficiente apenas transferir os atores da sala de aula
para outro espago fisico e chama-lo de sala-ambiente,
se antes ndo houver uma problematizagdo e uma
reflexdo sobre a postura metodolégica e sobre a visdo
epistemolédgica do professor. Desta forma, parece nao
haver possibilidade de se fazer prescrigbes de como
utilizar a sala-ambiente como anseiam muitos
professores que nos procuram nos encontros de
educagdo continuada.

O professor que acredita na interagao entre 0s seres
participantes da sua aula, no papel da linguagem na
construgdo dos conceitos, na oportunidade de debate e
vivéncia que a experimentag¢éo oferece, nas vantagens
da mudanga da "geografia” da sala, na importancia de
se estudar Ciéncia dentro de uma viséo critica-politica-
social, na necessidade de se empreender esforgos
direcionados a superagio de uma visdo fragmentada
do conhecimento, talvez este professor consiga
desempenhar o seu pape! de facilitador da
aprendizagem dentro da sala-ambiente. O que nos
permite depreender, ao concluir, que nio ¢ a sala-
ambiente que faz o professor, porém o inverso pode
ser viavel.
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