CONSTRUINDO O CONHECIMENTO DE BOTANICA: UMA
EXPERIENCIA INTERDISCIPLINAR EM CAMPINAS

A experiéncia aqui relatada foi vivenciada em 1999,
dentro do Programa de Ensino do Projeto Flora
Fanerogamica do Estado de S&o Paulo’, na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Padre Francisco
Silva, em Campinas. Trabalhamos com duas turmas
de sextas séries. E um projeto interdisciplinar que,
nesse ano, envolveu as disciplinas de Ciéncias,
Portugués, Geografia, Educagéo Artistica e Historia,
tendo como objetivo a melhoria do ensino de
Botanica.

O grupo de professores foi se aprofundando no
tema da interdisciplinaridade atraves de leituras,
palestras assistidas, reflexdes e discussbes. Alguns
pressupostos da interdisciplinaridade, em que o
grupo baseou-se para a realizagao do seu
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aberto, flexivel, permitindo um replanejamento
constante, pautado em coleta de dados (produgbes
de alunos, anotagdes do didrio de campo do
professor), e em observagdo das aulas (por nos
mesmos e por auxiliares de pesquisa, bolsistas de
iniciagao cientifica e estagiarias de licenciatura). E
nessa acdo constante que aflui a sensibilidade do
grupo.

O trabalho coletivo permitiu muitas mudangas.
Mudangas no curriculo e mudancgas pessoais.

A mudanca curricular é traduzida na flexibilidade
das agdes permitindo um redirecionamento
constante. As mudangas pessoais sao sentidas na
utilizacdo de linguagens de disciplinas especificas

O TRABALHO (desenhos, gréficos, poesias, textos, nomes

trabalho, foram apresentados pela | coLETIVO cientificos, etc.) que se tornaram comuns a
professora Ivani Fazenda e citados por PERMITIU todos os professores envolvidos. Nesse
Andrade, (1995): MUITAS processo, “é necessdrio despojar-se de
“a intuicdo; a imaginagdo; a alegria; o | MuD ANCAS. preconceitos, questionar os valores arraigados
resgate da  propria  identidade; o MUDANCAS no consciente e transcender a busca do ser

entendimento de que ser um professor | No

maior que esta dentro de nos mesmos. E nesse

interdisciplinar é ser formador e formando ao CURRICULO E sentir-se livre para poder falar e, principalmente,

mesmo tempo; a humildade de perceber a si MUDANCAS
proprio incompleto para poder desejar | pEggOAIS

conhecer mais; a importdncia de se ter

ouvir. QOuvir vocé e o outro... E assim que
entendo o educador interdisciplinar’.(Pefa,
1993, p. 63).

conhecimento competente dos contetidos; a
sensibilidade que permite a descoberta do talento
existente em cada pessoa’.

Acreditamos que  conseguimos  trabalhar a
interdisciplinaridade no nosso grupo quando:

« Tornamo-nos pesquisadores, explorando a nossa
capacidade de refletir e re-planejar
constantemente.

e Utilizamos um tempo e espago semanal para
fazer trocas de experiéncias e o planejamento
coletivo.

¢ Escolhemos temas a serem estudados com 0s
alunos referentes a Botanica e Ecologia e, a
partir dai, cada disciplina trabalhou dentro da sua
especificidade.

A interdisciplinaridade foi sendo construida
principalmente no planejamento coletivo que €

' FAPESP (Processo 97/02322-0) Programa que ocorre em
outras trés cidades. Nossos agradecimentos ao coordenador
da drea pedagdgica em Campinas Prof. Antonio Carlos R.
Amorim (Grupo FORMAR Ciéncias/FE/UNICAMP).

Uma das condigbes que o grupo encontrou
para compreender essas mudancas foi a escolha de
algumas questdes de pesquisa que foram priorizadas
no planejamento e andlise das atividades: a
capacidade de observagdo do aluno, o
desenvolvimento da interdisciplinaridade e a
ampliagcdo dos conceitos de botanica. Semanalmente
nos reuniamos a fim de planejar de forma coletiva;
trocar experiéncias (acertos, erros, angustias...);
organizar as atividades a serem desenvolvidas com
os alunos: avaliar os resultados. O trabalho sempre
contou com o apoio dos professores/pesquisadores
da UNICAMP e IAC, que enrigueciam as discussoes.
Vamos apresentar e refletir sobre algumas
experiéncias vividas que consideramos bastante
significativas, como exemplos do trabalho realizado
que traz marcas do movimento das questdes de
pesquisa.
No final do ano de 1999, pudemos concluir que
o aprendizado mais significativo dos alunos ocorreu
em situacdes realmente vivenciadas por eles, de
maneira concreta. As atividades desenvolvidas em
torno de um tanque de plantas aquaticas construido



na escola podem servir como uma boa ilustragao.

Os alunos participaram de cada etapa do
processo: desde a construcdo e a “montagem” do
tanque, a chegada das plantas e dos peixinhos, até o
processo de adaptagdo pelo qual eles foram
passando. Foi bastante comum, durante o segundo
semestre, a escolha do tanque de plantas aquaticas
como um objeto privilegiado de estudo por
professores de diferentes disciplinas. Varias
propostas foram feitas, tendo o aluno podido
observar e aprender sob diferentes olhares.

Nas aulas de Portugués e de Geografia,
trabalhamos com objetivos distintos: observar as
plantas que estavam em flor (incluindo as aquaticas),
observar as novidades do tangque (os girinos, as
novas plantas que haviam chegado). Sempre, apos
as observagbes, faziamos um relatério, contando o
gque havia sido visto.

Nas aulas de Ciéncias a énfase da
observagao foi perceber e analisar as adaptages
das plantas no ambiente aquatico. J& nas aulas de
Educacéo Artistica foi priorizado o aspecto estético
das plantas e do tanque.

Ao final do ano, quando fizeram o desenho
do entorno da escola, praticamente todos os alunos
desenharam o tanque e muitos desenharam as
plantas aquaticas, com a sua diversidade. Isso nos
indica que eles realmente se envolveram com o
trabalho e aprenderam com ele. Mostra também que
é possivel desenvolver trabalhos dentro da escola
gue sejam envolventes e significativos para o0s
alunos, por serem dinamicos e darem a oportunidade
de um contato direto com os seres vivos e as areas
verdes da escola.

Um outro tema que foi trabalhado
interdisciplinarmente e que mostra uma ampliagéo
gradativa do conhecimento dos alunos foi o tema
“Flores e Polinizadores”.

Nas aulas de Ciéncias os alunos nao apenas
observavam as flores na prépria planta, mas também
as traziam para a sala para observa-las melhor e
registrar 0 que viam, através de esquemas €
desenhos e com o intermédio de lupas. Além disso
eram apresentadas aos alunos as denominagoes
genéricas e feitas comparagbes entre 0s esquemas
apresentados e as flores observadas.

Os alunos também assistiram ao video “A
vida sexual das plantas” e comegaram a perceber a
relagdo dos animais com os vegetais, através da
polinizagdo. Em grupos, fizeram uma dramatizagao,
mostrando como se da este processo. Segundo
Yousef et al. (2000, p.161), “a representacao teatral,
no ensino de Ciéncias, possibilita a apreciacdo
estética e a educagdo dos sentidos......Sua agao
torna-se facilitadora da compreensdo da relag&o
individuo-sociedade, de maneira ludica e expressiva’.

Nas aulas de Portugués, na mesma época, 0
espaco externo a sala de aula foi bastante utilizado
para fazer um levantamento de todas as plantas gue
estavam em flor. Depois, cada aluno escolheu uma
daquelas flores, observou-a melhor e fez anotagoes.

Em grupos fizeram um texto descritivo da flor
escolhida, além da ilustragdo. Depois trabalhamos
alguns poemas, escrevemos Haicais. Como exemplo
desta produgao temos:

Amora, que beleza!
Ja imaginou
Amora a milaneza!

Alface d'dgua
Ndéo se faz salada
E nem fica molhada

Se pudéssemos
congestionariamos o
Oceano Atlantico

de plantas aquéticas

Camomila é uma flor
Quando cultivada
Cura nossa dor

Também assistimos a um video que falava sobre
as flores e os polinizadores. Entdo foi proposta a
confeccéo de um livrinho sobre o assunto.

Tivemos como resultado varios livretos, com texto
e desenhos. Em um deles, os alunos confundiram o
termo polinizagdo com dispersdo de sementes. A
professora de Ciéncias aproveitou esta produgao e
retomou com 0s alunos os dois conceitos.

0] fato de estarmos trabalhando
interdisciplinarmente nos possibilitou uma troca de
informacbes e ampliou a nossa compreensdo do
aprendizado de conceitos pelos alunos.

As formas de avaliar o que o aluno aprendeu
também fizeram parte de nossas discussoes.
Apresentamos duas  atividades que foram
trabathadas no inicio e no final do ano, e que tiveram
como objetivo analisar se o aluno se tornou mais
observador e se ampliou conceitos quanto a
Botanica e Ecologia: 1. producdes de dois textos; 2.
uma questao escrita.

1. Produgodes de dois textos

No inicio do ano, os alunos ouviram a musica
“Matanca” (Jatoba, 1984), que apresenta nomes de
diversas arvores e como elas vao sendo destruidas e
utilizadas pelo homem. A letra da musica lhes foi
entregue, sem o titulo, e eles deram um titulo a ela e,
a partir dele , escreveram um texto. Esse trabalho foi
feito individualmente e neste artigo o denominamos
Texto 1.

No final do ano foi lida aos alunos a historia
Sumauma, a_mae das arvores (Cherry,1994) que
conta a respeito de um homem que entra em uma
mata para cortar uma drvore, mas acaba
adormecendo embaixo dela. Enguanto ele dorme,
varios animais se aproximam e pedem a ele que nao
corte a sumaudma, explicando a importancia dessa
arvore. Depois de lida a histdria, foi pedido aos
alunos que fizessem um texto (poderia ser poesia,
texto dissertativo, narrativo ou outro) ressaltando a
importancia das arvores. Esse trabalho (Texto 2) foi
feito em pequenos grupos.

No Texto 1 pudemos cbservar em alguns
trabalhos que existia um certo distanciamento entre o
aluno e a mata. Pudemos perceber um sentimento de
temor associado aos perigos e mistérios de uma




mata. Em um texto narrativo, por exemplo, entrar na

mata é uma “aventura de arrepiar’, “o perigo era

bastante”..."vimos uma onga que ndo chegou perto
de nds, ainda bem”.. ‘uma cobra picou

Rubens”..."com medo de outros animais’”. Embora

haja também a descricdo da beleza da mata, o que

predomina sdo realmente os perigos. “As matas
escondem também muitos mistérios...” Esse mesmo
aspecto péde ser observado em algumas produgoes
artisticas, quando foi pedido aos alunos que fizessem

um desenho de uma mata, nas formas como eles a

imaginavam.

Ainda no Textol percebemos que a
importdncia das arvores estd muito ligada ao
utilitarismo antropocéntrico: “nos dao frutos”, “nos
ddo sombra”, “nos ddo madeira’. Quando “a mata é
destruida...ndo tem mais frutos para comer’. Existe
um distanciamento do alunc em relagéo as arvores e
as matas. Segundo alguns alunos, as arvores servem
para fazer remédios e ainda “os indios fazem
remédio..”. Essa Ultima observagdo mostra um
distanciamento como se apenas os indios utilizassem
plantas medicinais e ndo as outras pessoas. A mata
parece ser a morada dos indios. De acordo com lvan
Amaral (1995) “identificamos tendéncias a nogao de
natureza passiva, a mero servico do ser humano e a
concepcdo de um ser humano ndo natural,
destacado da natureza e todo poderoso em relagao a
ela’.

Outro aspecto a ser salientado no Texto 1 é
que os alunos colocam a necessidade de 0 homem
“se conscientizar’, e “de replantar as arvores que
forem cortadas’, mas de uma maneira bem geral e
distante, como se isso ndo fizesse parte da realidade
deles.

Ja no Texto 2 parece que o aluno esta mais
presente e mais consciente da importancia das
arvores. “Tudo é importante, nds, 0s animais, as
plantas e o restante também”.

Aléem das questdbes mais ligadas ao
utilitarismo antropocéntrico (fornecem “alimento para
nos”, “sombra e ar fresco”), no Texto 2 os alunos
mencionam algumas outras questdes relativas a
importancia das arvores que, embora ainda estejam
ligadas ao utilitarismo, sdo mais abrangentes pois se
referem a aspetos mais gerais, que nao beneficiam
apenas 0 homem:

e Alimento para outros animais (“Se as drvores
morressem 0S animais que moram nelas iriam
morrer também e outros animais que comiam
eles morreriam tambem’);

e Moradia para animais (“Antes de destruir, pare
para pensar: onde um animal vai achar sua
comida? E onde vai morar?”);

e Impedem a erosdo (“Evitam a erosdo, pois suas
raizes se prendem no s0l0.”);

e Fornecem remédios gue sa@o extraidos delas
(“Tem  algumas  drvores com  poderes
medicinais.”);

= Fornecem oxigénio.

Além dessas questdes, foram mencionados os

aspectos ligados ao perfume e a beleza das arvores:

»  “Cada drvore tem a sua beleza e seu perfume.”

=  “Os olhos ndo resistem a sua beleza, viver sem
ela seria uma tristeza.”

A maioria dessas questdes foi trabalhada com os
alunos durante o ano nas diferentes disciplinas.
Percebe-se que houve uma ampliagdo da visao
desses alunos, néo se limitando tanto, ao final do
ano, 4as questbes ligadas ao utilitarismo
antropocéntrico.

Acreditamos que o conhecimento desses alunos
foi se ampliando pouco a pouco, principalmente
através das experiéncias vivenciadas por eles
durante o ano.

2. Uma questdo escrita

Antes do inicio do ano letivo, havia uma
preocupacao por parte dos professores do Programa
de Ensino em levantar dados que pudessem nos
ajudar a saber que conhecimentos do ambiente o
aluno ja possuia. Assim, ao final do ano, poderiamos
comparar e perceber que outros conhecimentos
puderam ser aprendidos por ele. Foi um longo
processo de discussao e reflex&o.

A questdo que se segue foi escolhida por nos
como objeto de analise:

“Seu _irmao precisa fazer um trabalho sobre as
plantas e pediu a sua ajuda. Ele estd na 4%a série.
Precisa _descrever _um vegetal, mostrando suas
partes e funcdes gerais no meio ambiente. Como
vocé poderia ajuda-lo?”

Apresentaremos as nossas compreensbes de
como ocorre a ampliagio do conhecimento de
botanica, tendo algumas referéncias como foco: os
conhecimentos escolares legitimados e os modelos
de vegetais (re)construidos.

No inicio do ano, 14 alunos (dos 58 totais)
pediam para que o irmao pesquisasse em livros, nao
descrevendo  nenhum  vegetal, “nds  dois
pesquisariamos em livros e enciclopédias’ ou “eu
pegaria o meu livio de ciéncias e mostraria suas
partes (do vegetal) e, as suas fungbes, ele teria que
pensar um pouco”. No final do ano, apenas um aluno
sugere a pesquisa bibliografica. Isso nos mostra que
a referéncia de saber do nosso aluno passou a
considerar bastante as experiéncias por ele vividas.
O aluno sente-se seguro para explicar o que
aprendeu a outra pessoa, sem  precisar
exclusivamente recorrer ao conhecimento presente
nos livros.

As respostas do inicio do ano, no geral,
descreviam o feijao (11 alunos de 58 no total) como
exemplo de planta, devido provavelmente a nds
termos trabalhado a germinagdo desta semente logo
no inicio do ano letivo ou, talvez, por esta semente
ser utilizada geralmente por nds, professores,
quando trabalhamos germinagdo “o feijjao quando
nds o plantamos ele precisa de ar, dgua, solo bom,
luz. Ele vai crescendo, comega a dar feijdes, cai




alguns feijées e ela comega a germinar de novo’.
Muitos alunos também utilizaram exemplos de
plantas conhecidas e utilizadas por eles como as
medicinais (boldo, horteld) ou as que servem de
alimento (alface, abacate, chuchu) (9 alunos do total
de 58).

Ja no final do ano os exemplos foram de plantas
gue utiizamos em nossos estudos (Malvavisco,
Hibisco, Tecoma e Cassia) e que estdo presentes no
espaco da escola. Os alunos fizeram varias
observagbes destas plantas nas aulas de Ciéncias
(observacao de folhas, flores, frutos e sementes), em
Educacdo Artistica (para analise de textura e cor das
partes da planta), nas aulas de Portugués
descreveram e fizeram textos dos vegetais e nas
aulas de Geografia mapearam o espago da escola.
Acreditamos que ao utilizarmos estes vegetais nas
véarias épocas do ano, e em varias atividades, isso
tenha contribuido para que os alunos se
familiarizassem mais com as plantas existentes na
area verde da escola. O modelo de vegetal utilizado
por eles deixa de ser apenas o feijao e ha uma
ampliagao do conhecimento do aluno.

Ao final do ano, 34 alunos ( de um total de 60)
escolheram os desenhos das partes dos vegetais ou
esquemas dos vegetais para responder a questao
(no inicio do ano, de 58 alunos, apenas 3
desenharam partes do vegetal), ¢ que nos pareceu
uma intimidade maior com estas formas de
representacdo, jd@ que elas foram muito utilizadas
pelos professores do Programa de Ensino. Fizemos
muitas atividades onde os alunos faziam esquemas
ou ilustragBes dos vegetais junto & planta ou na sala
de aula com partes do vegetal. As formas de
representagdo se diversificam bastante, fugindo de
um padrao unico.

No final do ano, 47 alunos (dos 60) se utilizaram
da flor para descrever o vegetal, por vezes
descrevendo as partes que a compbem, em outras
descricbes associando-a com a polinizagao e, as
vezes, com 0 ambiente. Parece-nos que ficou o
conceito de vegetal inserido no ambiente,
relacionando-se com ele. A flor é um tema que
possibilita o entendimento da interagdo da planta
com o ambiente de forma mais facilitadora
(polinizadores despertam muito interesse para os
alunos e temos também a facilidade de vé-los tanto
nas flores existentes na escola, como em videos).
Em algumas descricbes, porém, os alunos se
referiram a flor como sendo uma planta completa,
nao havendo a necessidade das outras partes que a
compdem (folhas, raizes, etc.).

No inicio do ano os desenhos se referiam a
partes do vegetal, enquanto que no final do ano
alguns alunos desenharam e descreveram uma
planta completa e conseguiram mostrar como elas se
inserem no meio ambiente. Parece que a nogéo de
segmentacao da planta ficou amenizada, podendo-se
perceber o conjunto todo, formando o corpo da
planta. Resposta de uma aluna no final do ano: “eu o
ajudaria pedindo para ele fazer o desenho e escrever

as partes e fungbes da planta. O que ele néo
entendesse, eu explicaria’ e a aluna fez um desenho
da planta inteira e descreveu cada parte. A visao
fragmentada de uma planta da lugar a viséo de
planta completa. Consideramos valiosas as palavras
de Freitas et al. (2000, p. 518):

“ Um elemento fundamental, a ser considerado em
qualquer projeto de ensino que incorpore uma
perspectiva interdisciplinar, € a negociagio entre os
diferentes saberes disciplinares para a construgao
coletiva de conhecimentos sobre a realidade escolar.
Isto envolve desenvolver competéncia para saber
negociar pontos de vista, perceber diferengas,
singularidades, complementaridades, estabelecendo
uma real colaboragdo entre 0s saberes
disciplinares....Ao contrario de uma redugdo do
conhecimento disciplinar, haveria uma ampliagdo em
cada area, j4 que todo corpo tedrico deve ser
constantemente revisitado.”

Conclusao

Durante todo o ano letivo, nas diversas
disciplinas que participaram do Programa de Ensino,
foram trabalhadas diferentes formas de
representacgao: desenhos, mapas, textos,
dramatizagbes, imagens, esquemas... Nosso aluno
compartilhou de todas elas, como um participante do
processo que constréi junto com o professor essas
diferentes maneiras de representar aquilo que Vé,
sente, 18, pesquisa, incorpora e aprende. Dessa
forma, o conhecimento € mais facilmente apreendido
por ele e vai gradativamente sendo construido, de
forma criativa e dinédmica.

Nos, professores, também temos aprendido
bastante com todo esse processo. Os seguintes itens
sao considerados fundamentais:

e A necessidade de escolher apenas algumas das
atividades realizadas com os alunos para fins de
analise mais detalhada e reflexiva. Essas
analises permitem que se avance das
percepgdes mais superficiais e imediatas sobre o
nosso trabalho e o dos alunos. Elas também sé&o
fonte para o replanejamento constante;

e Passamos por varias mudangas profissionais
principalmente no que se refere a aquisigdo de
habilidades de pesquisa e a ampliacdo de
conhecimentos (inciuindo o botanico) a partir dos
didlogos entre saberes;

e As relagbes entre o trabalho de pesquisa na
UNICAMP e no IAC com o trabalho do Programa
de Ensino tém sido muito significativas e
relevantes na construcdo curricular. Segundo
Zeichner (1998, p.222), ‘“professores e
académicos trabalham juntos como parceiros.
N&o hd igualdade absoluta, uma vez que ambos
trazem diferentes conhecimentos para a
colaboragdo, mas hd paridade no relacionamento
e cada um reconhece e respeita a contribuicdo
do outro”.




¢ O entorno da escola foi escolhido como 0 espago
a ser trabathado no ano letivo seguinte, por ser
um espago de grande potencial para a escolha
de tematicas e pelo fato de termos detectado
gue, apesar de muito significativo para os alunos,
esses sabem avaliar pouco criticamente as suas
caracteristicas relativas a urbanizagao,
arborizacao, relevancia historica e planejamento
urbano. Procuramos considerar todo o material
produzido em 1999 sobre o entorno (pelos
alunos, professores e bolsistas de iniciacao
cientifica) como conhecimentos sobre esse
espago, considerados como subsidios na
continuagao do trabatho.
“..a superacdo dos problemas educativos exigira
mudancgas profundas na concepcdo de mundo, de
natureza, de poder, de bem-estar, tendo por base
novos valores. Faz parte dessa nova visdo de mundo
a percepgdo de que o ser humano ndo é o centro da
natureza, e deveria se comportar ndo como seu dono
mas, percebendo-se como parte dela, e resgatando a
nogao de sua sacralidade, respeitada e celebrada por
diversas culturas tradicionais antigas e
contempordneas.” (MEC, 1998, p.179).
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