MULHER, CIENCIA E DOCENCIA

Ao investigar a pratica de ensino de Ciéncias
Naturais adotadas por professoras das séries
iniciais do Ensino Fundamental' (Beraldo 1998),
identifiquei afirmagdes como: “o cientista é alguem
mais estudioso do que eu”, "me falta essa
facilidade”, “Eu ndo sou sabia em ciéncias”. Essas
e outras afirmagbes levam a entender que na
opinido da maioria das professoras entrevistadas,
existem muitas diferengas entre as pessoas que
fazem ciéncia e elas, que ensinam ciéncias. Tal
entendimento, parece explicitar um grande
distanciamento entre o processo de produgao
cientifica e o processo educativo. Enquanto a
producdo de conhecimentos cientificos e de
tecnologia fica a cargo dos homens, diga-se de
passagem, de “alguns homens” supostamente
mais inteligentes, mais objetivos, mais arrojados
que os homens “comuns’, o ensino dos
conhecimentos decorrentes dessa produgéo,
especialmente nas Séries Iniciais, fica a cargo das
mulheres. Em outras palavras, as professoras se
véem nao como produtoras de conhecimento mas
sim, como reprodutoras de saberes produzidos
pelo género masculino: ‘a educagdo
institucionalizada atribui a mulher esse papel
contraditério: o de produzir o homem racional a
partir de sua suposta - feminina - irracionalidade
(Walkerdine apud Silva 1995: 189).

Em busca de explicacdes para a relagao Mulher
Ciéncia

A busca de compreensao das relagoes entre o
género feminino e a ciéncia remete a realizagao de
um resgate historico, especialmente no que se
refere aos pressupostos que fundamentaram a
revolugao cientifica, gestada por volta do século
XVIl - periodo marcado por um grande conflito
entre Religiao e Ciéncia.

Para os defensores da supremacia da fé crista,
as explicacbes para os fendbmenos do mundo
deveriam ser elaboradas com base no
pensamento  mitico, ou seja, em forgas
sobrenaturais. Contrapondo-se ao pensamento
religioso, a ciéncia moderna surge com o proposito
de destituir postulados dogmaticos e metafisicos
elegendo uma nova forma de pensamento
fundamentada exclusivamente no pensamento
racional. Esse proposito implicou em considerar a
natureza como matéria inerte e passiva e na
negacdo de todas as formas de raciocinio
consideradas misticas, futeis, vulneraveis, as quais
poderiam dificultar o exercicio da razéo e

' A restri¢do ao género feminino se deve ao fato de que
no ano em que a pesquisa foi realizada, o quadro de
docentes que atuavam nas séries iniciais do ensino
fundamental das duas escolas investigadas, era formado
exclusivamente por mulheres.

Téania Maria Lima Beraldo

observacéo objetiva dos fatos. Nessa perspectiva,
as mulheres, tidas como potencialmente subjetivas
e como “sibilas da ciéncia” (Michelet, apud
Chrétien 1994:69), ndo encontram lugar no
contexto da produgao cientifica.

Tosi (1998) faz referéncia a luta das mutheres
pelo direito & educagdo ja no comego do século
XV, apontando como uma protagonista de
destaque a francesa Christine de Pizan.
Contrapondo-se & nocdo de fraqueza fisica,
intelectual e moral das mulheres, Pizan afirmava
que se fossem oferecidas a elas oportunidades de
acesso ao ensino metddico das ciéncias,
aprenderiam e compreenderiam as dificuldades de
todas as artes e de todas as ciéncias, tdo bem
quanto os homens. Afirmava ainda que as
mulheres mais delicadas fisicamente em relagé@o
aos homens, demonstravam inteligéncia mais viva
e mais penetrante.

As convuisdes epistemoldgicas geradas pela
revolugdo cientifica despertaram também nas
mulheres o interesse pela ciéncia. Nesse contexto,
foram produzidas obras cientificas destinadas
especialmente ao género feminino. No entanto, o
teor das mesmas foi vulgarizado na inteng@o de
favorecer a compreensdo de tais obras pelas
mulheres. O propésito dessa “concessac” era
permitir que as mulheres se comportassem como
interlocutoras atenciosas nas conversas de sal0es.
Uma mulher de bons modos, ndo poderia
manifestar excesso de saber. Ademais, alguns
médicos desaconselhavam a atividade intelectual
para as mulheres, por entender que seria
prejudicial para o organismo feminino (Tosi, 1998).

Durante muito tempo a educagéo das mulheres
ficou restrita no contexto familiar e consistia na
leitura, na escrita e em nogdes de calculo
suficientes para a economia doméstica. Além
desses conhecimentos basicos, as mogas das
familias abastadas podiam ter aulas de canto,
musica e outras artes, excluida toda formagao
politica.

Magistério: Mulher, esse oficio Ihe cai bem

No Brasil, em tese, as mulheres adquiriram 0
direito & educacao, pela Lei de 5 de outubro de
1827. No entanto, elas sé podiam estudar em
conventos e deveriam se contentar com a
educacdo primaria. A primeira Escola Normal,
criada em 1846 em Sao Paulo, destinava-se
somente ao sexo masculino. Aimeida (1998)
considera que a abertura da sessao feminina da
Escola Normal no Seminario da Gléria, em 1876,
representou a primeira via de instrucao
institucional de nivel médio aberta &s mulheres no
ambito do ensino publico.

Com a implantagao do Regime Repubiicano no
Brasil, oficializado em 1889, realcaram-se 0s




ideais nacionalistas que supervalorizavam a
educacdo e viam nela a férmula capaz de
solucionar os graves problemas sociais do pais. A
ordem era combater o analfabetismo, considerado
como uma chaga instalada em toda a nacéo. A
defesa da educacdo para todos gerou a
necessidade de encontrar saida para a
profissionalizacao feminina. Nesse sentido, o curso
de magistério representava uma educagdo que
ndo atentava contra os valores sociais, uma vez
que estava mais voltado para a preparagao para o
casamento/maternidade que para o]
desenvolvimento intelectual da mulher. Esse curso
legitimava a exclusédo feminina de outros niveis de
ensino e justificava os curriculos que privilegiavam
prendas domésticas em detrimento de outras
disciplinas (Almeida, 1998).

Para dar combate ao analfabetismo, os

republicanos reforgaram as idéias que associam a
docéncia com o sacerdécio, uma “acdo benéfica e
purificadora da alma popular” (Turra, 1992:13).
Nessa perspectiva, esse oficio caia muito bem
para as mulheres em fungdo da suposta
capacidade que o género feminino tem de doar-se
sem esperar grandes recompensas.
“Uma vez entendido o magistério primdrio como
uma missdo, fundamentalmente como missdo
materna, o0s papéis representados pelas
professoras ganhavam em dignidade o que
perdiam em recompensa material. O trabalho
docente, assim como a dedicagdo materna, ndo
tinha preco. Que fosse pago entdo, pelo
reconhecimento e valorizagdo sociais de seu
papel, valor maior do que qualquer pagamento
material” (Correa, 1991:197).

Dentre os fatores que contribuiram para a
insergdo feminina no magistério, destacam-se
ainda, o desinteresse dos homens pela profissao
em vinude do aparecimento de postos de
trabathos mais atraentes no campo da industria; a
recusa a co-educagdo dos sexos, liderada pelo
catolicismo conservador e o interesse das
mulheres em conquistar espagos publicos de
trabalho. No afd dessa conquista, as mulheres
entraram num campo minado, pois adotaram
argumentos que associavam o magistério com a
maternidade, dificultando assim o reconhecimento
dessa atividade como uma efetiva profissao. A fala
da feminista e escritora portuguesa, Emilia de
Souza Costa, numa conferéncia proferida no Rio
de Janeiro em 1923 ilustra esse fato. “A alma de
uma nacgédo é a alma da Mulher, da Mae - que é a
educadora, a esculfura dos caracteres, a
transmissora dos papiros sagrados da tradicdo, a
guarda fiel do amor da Patria no coracdo de seus
filhos”? (Almeida, 1998:18).

Como o trabalho feminino era considerado de
qualidade inferior, quando comparado ac trabalho
masculino, a insercdo da mulher no magistério foi
acompanhada por redugdes salariais’. De acordo
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E necessdrio destacar que os estudos que tratam da

remunerado. Ver por exemplo Almeida (1998)

com Apple (1995:59), no Reino Unido entre 1855 a
1935, as professoras recebiam aproximadamente
2/3 do que seus colegas masculinos recebiam.
Nos Estados Unidos a situagéo nao era diferente.
Em muitos casos, o diferencial de salarios era
ainda mais notério. As professoras eram
contratadas por saldrios que originalmente
correspondiam a metade ou 1/3 dos pagos ao
homem.

A desvalorizagdo do trabalho feminino que,
diga-se de passagem, ndo ocorreu apenas no
magistério mas também em outros setores onde a
mao-de-obra feminina foi absorvida, vem sendo
associada com a conceituagao de Mulher e de
Homem plasmada no contexto social. Essa
conceituagdo ‘¢ dada basicamente a partir das
diferencas bioldgicas entre os dois sexos. O
Homem, potenciaimente mais forte em termos de
estrutura fisica, esta associado a caracteristicas
como: objetividade, determinagdo, seguranca,
coragem, independéncia, l6gica e racionalidade.
Em contraposi¢cdo, a Mulher, fisicamente mais
fragil, estd associada &  maleabilidade,
inseguranca, dependéncia e docilidade,
caracteristicas que podem ser consideradas
antagOnicas as qualidades masculinas.

Guedes (1995) chama atencdo para a
conceituacdo de Mulher e de Homem dada pelos
dicionaristas da atualidade. Toma como referéncia
o dicionario “Aurélio” onde, a Mulher é conceituada
como: “o ser humano do sexo feminino capaz de
conceber e parir outros seres humanos e que se
distingue do homem por essas caracteristicas {...)
A mulher considerada como ser fragil, dependente,
futil, superficial”. A essa conceituacdo segue uma
série de denominagoes de mulheres: mulher a foa,
mulher de comédia, mulher rétula etc. O homem,
por sua vez, é conceituado no mesmo dicionario
como: “qualquer individuo pertencente a espécie
animal que apresenta maior grau de complexidade
evolutiva, o ser humano dotado das chamadas
qualidades viris, como coragem, forga, vigor
sexual” (..). Guedes realca que, das varias
denominagées de muther apresentadas no
dicionario, somente duas delas nao tém o
significado de meretriz e que nenhuma
denominagdo dada ao homem possui conotagao
pejorativa. Suas andlises levam-nos a perceber
que
“..) temos mais do que uma dualidade de
sentidos: nds temos, na verdade, um diferencial de
pesos/poderes para os termos Mulher e Homem. A
mulher, no sentido da constru¢do da lingua, do
significado social do termo que a deveria nomear,
s6 existe como Meretriz ou Reprodutora, nao
tendo fungdo social fora dessas denominagbes”
(Guedes, 1995 p. 6).

Essa conceituacdo de homem e de mulher
reflete-se  obviamente, na conceituacdo de

profissio docente, revelam que esse trabalho, mesmo
quando exercido por homens, foi sempre mal




Professor e de Professora. O mesmo dicionario da
as seguintes definicdes: Professor - “aquele que
professa ou ensina uma ciéncia, uma arte, uma
técnica, uma disciplina; mestre”. Professora -
“mulher que ensina ou exerce o professorado;
mestra. Pop. Prostituta com que adolescentes se
iniciam na vida sexual’. Observa-se portanto que 0
autor mantém o mesmo diferencial de
pesos/poderes referido por Guedes. O dominio de
uma ciéncia, de uma arte, de uma técnica fica
associado apenas a conceituagao referente ao
homem, supostamente mais inteligente. Como se
nao bastasse, € mantida ainda a relacéo da figura
feminina com a promiscuidade.

Essa associagdo das mulheres, inclusive da
professora com a promiscuidade, ainda presente
em nossos dias, tem raizes histdricas. Faz muito
tempo que a imagem da mulher tem oscilado entre
dois extremos: ora como Maria, pura e santa e ora
como Eva, lasciva e corrompedora. Essa Ultima
associacdo justifica o porqué da assepsia da
imagem da mulher. Deixar a educacdo das
criangas a cargo dos cuidados femininos implicaria
desvanecer as idéias que associavam a mulher
COMm Um Ser perversor.

Apple (1995:67) destaca os termos de um
contrato de trabalho de 1923 que as professoras
deveriam assinar. As clausulas do contrato
exigiam, dentre outras coisas, que a professora
assumisse o compromisso de ndo se casar, nao
andar em companhia de homens exceto do pai ou
de irmaos, ndo fumar, ndo beber cerveja, vinho ou
uisque, nao vestir roupas demasiadamente
coloridas, nao usar vestidos de mais de duas
polegadas acima dos tornozelos, ndo tingir os
cabelos, ndo usar pé no rosto, rimel, ou pintar os
labios. As clausulas exigiam ainda que as
professoras realizassem afazeres relacionados
com a manutencdo da limpeza da escola. Esse
contrato, que na opinido de Apple, fala por si
mesmo, explicita de forma clara a assepsia em
torno da figura feminina, referida anteriormente e a
reproducdo das perversas relagbes patriarcais no
ambiente escolar.

Na opinido de Apple, ha necessidade de
reconhecer que esse tipo de coisa n&o terminou
em 1923. Muitas dessas condigbes continuaram
por décadas, para serem, ao final, transformadas
nas formas mais técnicas e burocraticas de
controle que estdo sendo implementadas na
educagao de nossos dias.

Em sintese

Ha muitas explicacbes para os aparentes
conflitos que as professoras estabelecem com o
ensino de Ciéncias Naturais. Acredito que as
explicagbes mais verossimeis estdo associadas
com as perversas relagbes patriarcais que
influenciaram ndoc sé o modo de produgéo
econdmica da nossa sociedade mas também o
modo de produg&o e socializagao da ciéncia.

E pertinente reconhecer que as mulheres tém
lutado contra as praticas discriminatérias e

realizado muitas conquistas nos varios campos da
atuacdo humana. Contudo, ainda ha razbes para
ampliar a discussdo sobre os espagos e papéis
reservados ao género feminino. Advogo pela
inclusdo no curriculo dos cursos de preparagéo
para 0 magistério, especialmente daqueles onde a
presenca feminina é expressiva, de questdes que
tratem da relacdo Mulher, Ciéncia e Docéncia,
considerando as possiveis implicacbes dessa
relacdo no trabalho pedagdgico desenvolvido por
professoras.
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